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Mariana Paladino - Stella Maris Garcia

turas indagaciones profundizarn las perspectivas que permiten
mirar el trdnsito entre concepciones que tratan a la cultura como
objeto hacia las que la piensan como prdcticas.

La educacion escolar indigena como
objeto de conocimiento y practica.

Algunos comentarios criticos
Entre los nuevos topicos para el debate se cuentan las diversas

estrategias planteadas por las universidades para la incorporacién
de estudiantes indigenas, los avatares personales y comunitarios
que éstos atraviesan para permanecer y desempeiarse en el nivel
de la educacién superior y los efectos identitarios que se vislum-
bran en algunos reportes de investigacién.,

Stella Maris Garcia y Mariona Palading?

La revisién de los trabajos referidos a la presencia de estudiantes
indigenas en instituciones de educacién superior da cuenta de los
dilemas y conflictos que se producen y la presencia de mecanismos

de discriminacién, aun cuando la institucién haya asumido expli-
compleji cita y consecuentemente la formacién de profesionistas indigenas.
NSTTUCIC

troduccion

trabaios Aparentemente, estamos en un momento clave hacia la refor-
distancia ' mulacién de las relaciones entre los Estados y los pueblos indi-

Impleme

Este libro es resultado del Simposio “Procesos de escola@“

On y pueblos indigenas americanos: Impactos socio-hist6ricos. *
Ctuales desafios en lucha’, que coordinamos en el 530 Congreso.  —=—
ternacional de Americanistas, realizado en el Distrito Federal

¢ México, en el mes de julio del afio 2009. En la ocasién, fueron
presentadas 18 ponencias por parte de investigadores y profesores

de diversos centros académicos de América Latina, Espana y Es-

lados Unidos, dando cuenta de una diversidad de experiencias €
Investigaciones enfocadas en las realidades educativas de pfaeblos

indigenas de Argentina, Brasil, Bolivia, Chile, Perti y México. Se

genas. La etapa de las politicas de reconocimiento, que marcé la
14 década de los noventa en nuestra regién y ha culminado con la
Declaracién de los Derechos de los Pueblos Indigenas de la ONU,
nos coloca ante el desafio de crear las condiciones educativas
para que los nifios/nifias y Jovenes que pertenecen a esos pueblos
puedan ejercer plenamente esos derechos y también los derechos
individuales. Varios trabajos muestran Ja distancia entre los re-
conocimientos y las implementaciones y la variedad de politicas

vinculadas con las caracteristicas de los Estados y las orientaciones
de los gobiernos.

\wracteri

2 Stella Maris Garcia es licenciada en antropologia por la Univcrsi-dad Na-
cional de La Plata UNLP(Argentina) y actualmente se desempena como
Profesora Adjunta de la Citedra Antropologia Sociocultural | ¥ como Di-
rectora del proyecto de investigacion “Practicas Escolares/ Rf:lacmn Pedagé“‘
gica: nuevos desafios. Teoria y Practica desde la Antropologia (2009?01%)
Laboratorio de Investigaciones en Antropologia Social. Facultad de (,1en.c135
Naturales y Museo. UNLP. E-mail: elita@fcnym.unlp.f:du.ar; Mariana
Paladino es doctora en antropologia por la Univcrsidafj Federal de Rio de
Janeiro y actualmente se desempefia como mee.?nra Ad}l:m'lil de .:\nt mp(}‘[jo]
gia y Educacion en la Universidad Federal Fluminense., Es investigadora de
Laboratorio de Investigaciones en Etnicidad, Cultura y [J:esarm].lu. Museu
Nacional, Rio de Janeiro, Brasil. E-mail: marianapaladinorj@gmail.com

Finalmente, creo que contribuciones como las que recoge este
libro aportan buena parte de los sustentos criticos para el debate y
para la construccién de alternativas educativas mas pertinentes y
justas. Aprovecharlas para una reflexion y andlisis m4s profundo
y actual no solo es una forma de hacer justicia al presente volu-
men, sino un medio para reconocer |a complejidad de la proble-

mética y para enriquecer la discusion tan necesaria en este campo
aun en construccién,
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trata de profesionales que tienen una amplia trayectoria en es-
tudios sobre la temética de educacién escolar indigena, asi como
en proyectos de intervencién en dicha drea, lo cual incluye —en
algunos casos— el involucramiento en acciones afirmativas de-
sarrolladas en el &mbito universitario volcadas al ingreso y per-
manencia de estudiantes indigenas. La calidad de los trabajos, las
diferentes vertientes que desarrollaron y los problemas e hipétesis
que sugirieron, pero sobre todo la riqueza de los debates que se
llevaron a cabo durante los dos dias del simposio nos estimula-

ron a emprender la compilacién de un libro que reuniera dichas
ponencias.

El simposio tuvo por objetivo reactivar un espacio de discu-
si6n e intercambio entre antrop6logos y otros profesionales que
centran sus investigaciones en los procesos de escolarizaciéon de
los pueblos indigenas, en continuidad a otros dos simposios que
coordinamos en las dos tltimas Reuniones de Antropélogos del
Mercosur’. Cabe destacar que a pesar de ser una cuestién que
viene siendo objeto significativo de los reclamos y las luchas de
los pueblos indigenas en las tltimas décadas, de politicas ptblicas
y también de investigacién e intervencién por parte del ambito
académico, atin se requiere profundizar una reflexién teorico—
metodolégica sobre la tematica, asf como ampliar el didlogo entre
las experiencias y estudios que vienen siendo llevados a cabo. Esto
Nos motivé a generar una instancia de debate sobre la cuesti6n y

empreender la organizacién del presente libro.

3 Grupo de Trabajo Ne 32 “Educacién escolar indigena: una mirada desde
la antropologia”, coordinadoras: Stella M. Garcia — Mariana Paladino, en la
VI Reunién de Antropologia del MERCOSUR, Montevideo, Uruguay 2005;
GT Ne 12: “Educacién Indigena: abordajes antropolégicos de los procesos
escolares y no escolares de ensenanza y aprendizaje”, coordinadoras: Anto-
nella Tassinari- Mariana Paladino— Stella M. Garcia, en la VII Reunién de
Antropologia del MERCOSUR, Porto Alegre, Brasil, 2007,
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acion y pueblos indigenas: .
> conocimiento/practica politica

ersos estudiosos del surgimiento de los Est:.:lclos—Naa
lanos han destacado el rol central que u‘wo la 1mplemen't_.}§
e un sistema educativo en la conformacién de la poblacnéx%_
| un modelo de nacién monocultural, lo cual Supuso negar
alificar las formas de organizacion y las visiones del mun-
los pueblos que habitaban originanamen’te este contlrlllente.
n: primera instancia, los gobiernos coloniales Flesarro larog
as de dominacién para sujetar estas poblacmn.e's, fijarlas
terminados territorios o trasladarlas a.otrf)s, utﬂlzér.ldolas
40 mano de obra o como masa de los ejércitos orgamz'ados
combatir a otros pueblos indigenas o a las demds naciones
niales, con las cuales se disputaban el cc'mtrol de los nuevos
! torios descubiertos. La catequesis fue dejada en‘manos'de.; lafs
slones religiosas, las cuales segtin los !::aises y penodols;]hls:t ri-
§ construyeron un dominio significativo sobre las 1:;30 acro::;s_s
ptivas y se confrontaron en muchos casos con los go 1erno;. i
! . Después de los procesos de indeper{adfmaa lleva.dos acat 2 e

ados los paises del continente en los ultlrnos doscientos an i, )-f
pn la proclamacion de gobiernos repub'llcanos, lc.)s. m.ljvgs g u(J
J0s en el poder se empenaron en construir una legitimidad com

Jucion y moldear —segiin sus representaciones e intereses— a las
'I iversas poblaciones que habitaban su territorio. Como blengc;eg
sarrolla Michel Foucault en distintas instancias de su obra (1976,

1996), la nueva economia del poder procuré plo.r todos los mel:i-mf
establecer técnicas de dominacién que pe'rmltlesen.a 'lo‘sl go |er‘
nos asentar poblaciones consideradas pel:gr.osas o inuti cs:i neu-
tralizar dafos o evitar aglomeraciones y motines y sobre :io 0; 0;‘a
denar y hacer utiles las muchedu‘ml'ares’productl\'r?s me lallnlfer-
puesta en marcha de técnicas disciplinarias que utilizaron ele -
po como sujeto y blanco del pod.er. A esta forma de dommatcild

contribuyé notablemente la institucion e“scolar: En esfte sent os,
las escuelas pueden ser entendidas como forrfndables.l‘lllaqulga-
de urbanizacién y de formaci6n para el trabajo asalariado y do
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méstico, a través de la inculcacién de hébitos de vida colectiva,
de movimientos de conjunto y sobre todo de la obediencia que
inoculan en los cuerpos de cada uno” (Querrien, 1979: 15). Estas
mdquinas se constituyeron, se objetivaron y proyectaron avaladas
por argumentos civilizatorios, que se ordenaron en torno a dos
términos excluyentes salvajismo / civilizacién y que fundaron la
clave para justificar el exterminio de los llamados salvajes. Asi se
definieron estrategias civilizatorias para llegar hasta lo mds re-
condito de las aldeas y poblados Y posicionar el poder estatal.

La vinculacién entre poder estatal, conocimiento y adminis-
tracién de poblaciones viene siendo objeto de estudio académico
desde hace varias décadas. Sin embargo, consideramos que atin
son escasos los andlisis que dan cuenta, a partir de investigaciones
etnogrdficas, de las transformaciones e impactos concretos que
provocaron en los pueblos indigenas (Garcia y Paladino, 2007),
y esto fue lo que nos interes6 volver a privilegiar en el simpo-
sio. Nuestro interés se enfocé en el andlisis de esta cuestion tanto
desde una perspectiva histérica, como actual, considerando las
diversas vertientes producidas por la presencia de la escuela, las
nuevas propuestas y formatos existentes, incluidas las politicas
educativas multiculturales e interculturales, atendiendo especial-
mente a la implementacién y practicas de dichas politicas. Cabe
subrayar aqui que cuando la palabra interculturalidad la emplea

el Estado, en el discurso oficial, el sentido es equivalente a ‘mul-
ticulturalidad} con lo cual quiere ser inclusivo, tolerante de la di-
versidad, pero sin colocar en cuestién la estructura del Estado y
las relaciones de poder instituidas. En cambio, el proyecto inter-
cultural en el discurso de los movimientos indigenas va mads alla
de la inclusién, y demanda que el Estado reconozca sus proyectos

auténomos y lo que Walsh (2007) denomina diferencia colonial’
(€tica, préctica y epistémica).

Asi mismo, nos planteamos suscitar una reflexion sobre el im-
pacto de las instituciones del sistema educativo formal en las sub-
jetividades, en las concepciones de cuerpo, tiempo, espacio, y en la
cosmovisiones indigenas. También respecto al surgimiento de nue-

4 escolarizacion en los Pueblos Indigenas Americanos

e liderazgo politico, explorando ca'mb,ios y/o continui-
organizacion social de los pue.blos indigenas. Btllsca_m;s:
los diversos sentidos y expectativas qu"s los pueb 0? in
yrgan a la educacion escolar, las estrategias de negociacion,
ion y resistencia colocadas en juego. tanto en los. proyectc:f
jan la autodeterminacion y la creacion de espacios esl?ec1
jutogestionados por ellos, como el AcCEsoly permanencia en
bs niveles de la educacién comun puiblica.

(psta linea, privilegiamos la inclusif&n de traba?'os que 1ndagi:
) alguna o varias de estas dimensn(?nes, focal’lzan:o ;n E:::ca
ndigenas ubicados en diferentes regiones y paises e Am #
4, lo cual ofrecié posibilidades de comparacién mteresanb :
yoria de las ponencias que se presentaron resultz.m :‘lje traba-
. nograficos, lo cual permitié entc:nder en su lt:')callda y ii;;zs
¢ dad, las representaciones y précticas de .los dlferelntes ac ;

lucrados en politicas y acciones educativas destinadas a los

| n realidades y contextos nacionales diferentes, se evidenciaron
focesos semejantes y cuestiones recurrentes, tales como:

~Los efectos de la dominacién cultural y simbéli:?a de lal exi
pansion colonial y de los Estados republicanos, atendlendg a Elo
(e la escuela como maquinaria para establecer un orden' 'asado
en la idea de una sola cultura, una sola raza y I,Tl’la sola .‘”?1(21;8;
mundo (Worsley, 1966; Menéndez, 1.971; FEarCIa ('Zancllm, i 10;
Quijano, 2000). Perspectiva que se evidencia espemalmentj\ Tves
trabajos de Laura Rosso, Hugo Arce, Anc.h:ea Szulc, Jean : Est:
Jill Gnade. Laura Rosso analiza la educacién escolar cllue eu“:bloS
do argentino intenté implantar entre 19’1 ly 19221en os; prio i
indigenas tobas, mocovies y vilelas, habitanltes del territo 2 3%
cional del Chaco. Muestra como a fines d}e] siglo XIX Y ?Omltra\,és
del siglo XX, el Estado argentino avanzé sobre la region e:ls i
de campanas militares intentanflo imponer las estruct‘ur iéﬁ 2
su explotacion econémica y limlta’r la forma de orga;nz,a;a i
los pueblos indigenas que alli habitaban, basac’io‘e.n alga :/atal
coleccién. Con esta propuesta la escuela, como institucion estatal,

Bios indigenas. Si bien se centraron en grupos indigenas que ,h
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se implanté pretendiendo disolver a las familias extensas indige-
nas y someterlas al trabajo temporario en empresas forestales, al-
godoneras y azucareras promovidas por latifundistas. La autora
aborda las primeras propuestas educativas que el gobierno na-
cional elabora hacia los pueblos originarios de esa regi6n desti-
nadas a ‘integrarlos’ a la nacién y transformarlos en trabajadores
productivos: desde escuelas—internados en las colonias agricolas,
donde se pretendia ensefiar a los nifios saberes vinculados a su
futuro como agricultores y ganaderos y alejarlos de sus grupos de
parentesco; hasta las escuelas ambulantes, que pretendian seguir
a las familias indigenas en sus traslados peridédicos en funcion de
los ritmos y movimientos que generaba el trabajo en la zafra. Asi,
muestra c6mo la escuela estatal mantuvo una relacién funcional
con el sistema productivo regional buscando reproducir nuevas
generaciones de indigenas asalariados. Abordando el caso de los
guaranies de la provincia de Misiones—Argentina, Hugo Arce ar-
gumenta que el gobierno provincial en la primera mitad del siglo
XX, se organizo para despojar a los indigenas de las tierras més
productivas, arrincondndolos y negando su existencia. A nivel de
las politicas educativas de esa provincia, no hubo una preocupa-
cién por ofrecer escolarizacién a las comunidades guarani hasta
las dltimas dos décadas, lo que refleja un desinterés por atender
sus especificidades y, atin hoy, el autor da cuenta de los diver-
sos problemas que encuentra la aplicacién del reciente Programa
provincial de Educacién Intercultural Bilingue. También para el
caso argentino, pero en relacién al pueblo mapuche de la Provin-
cia de Neuquén, ubicada en la region sur del pais, Andrea Szulc
indica que tras las campaias militares de mediados del siglo XIX
—que tuvieron por finalidad avanzar sobre la region para poder
dominar a la poblacién indigena que tenia amplia autonomia
hasta ese periodo —la marca de la dominacién la pusieron las po-
liticas educativas asimilacionistas. S6lo en las altimas décadas se
implementaron programas educativos destinados a las comuni-
dades mapuches que se orientan en discursos pluralistas, aten-
diendo a los convenios internacionales que ha firmado el pais. Sin
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30, la autora da cuenta de las tensiones y contradicciones
¢ 8¢ establecen en su puesta en préctica.

En México, como sefiala Jean Alves, las politicas implementadas
rtir de la década del 10, luego de la revolucién, dieron un es-
cio privilegiado a la escuela como la institucién que, por medio
¢ la mexicanizacion (basada en el mestizaje) y castellanizacion de
! indigenas y no indigenas, promoveria la deseada unificacién
ional en articulacién con la reforma agraria y con politicas de
: itegracion nacional. De manera que —se puede decir— que la es-
cuela disemin la ideologia nacional mexicana. En este pafs, pero
cien afos después, en un aparente reconocimiento efectivo de la
diversidad cultural, Jill R. Gnade-Mufioz, analiza el material did4c-
tico producido por el ministerio de educacién nacional dirigido a
la poblacién indigena maya, dando cuenta de una continuidad en
la perspectiva integracionista y monocultural.

Estos trabajos llaman la atencién hacia una conformacién
histérica constituida por un imaginario que clasificé a los in-
dios inicamente teniendo en cuenta la relacién de funcionalidad
con la sociedad dominante: aliados/enemigos; salvajes, bravos,
ariscos/ aliados, mansos, civilizados; aculturados, caboclos, son
denominaciones que se hicieron presentes segtin las regiones y
paises, y desconsideraron la diversidad existente entre los pueblos
indigenas y sus formas propias de organizarse y pensar el mundo.
Estas clasificaciones operaron como justificacién para imponer
diferentes tipos de metodologias y estrategias, que confluyeron en
la construccion de relaciones de alianza y tutela con ciertos pue-
blos, y de confrontacién y violencia con otros. La escuela se evi-
dencia en estos trabajos como una institucién integracionista que
operaba para incorporar a los indigenas a la sociedad nacional, a
través de la inculcacion de valores occidentales sobre el trabajo, la
higiene y los modos de conducta considerados apropiados.

—La actualizacién y reelaboracién de procesos de colonizacion
cultural presentes en las politicas educativas estatales contempo-
raneas fue otra cuestién resaltada por varios autores, que llaman
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la atencién hacia el hecho de que aunque éstas no pretendan
integrar a las poblaciones indigenas —como ocurrié durante la
primera mitad del siglo XX~ intentan a menudo ‘domesticar’ las
diferencias. Es decir, adecuar la diversidad a formas tolerables que
instituye y construye el Estado. En este sentido, los trabajos de
Jill Gnade, Carmen Osuna, Elizabeth Coelho, Laura Rosso nos
muestran como estdn vigentes, a pesar de los nuevos discursos
y paradigmas, las ideas que asocian diversidad a falta o carencia,
y la imagen del indigena como un sujeto incompleto, a quien la
escuela debe formar. Es asi que mientras que en las primeras dé-
cadas del siglo XX el indigena era visto como un ser que carecia
de habitos y saberes necesarios para alcanzar el estatuto de sujeto,
econoémicamente libre o de trabajador; en las tltimas décadas del
siglo XX y primeros anos del XXI el indigena aparece definido
como un sujeto que ha ‘perdido su identidad étnica’ —a quien la
escuela recuperard a través de la ensefianza de la lengua y cultura
de la etnia a la que pertenece- 0 como un sujeto que no ‘tiene
acceso a la ciudadania’ —la cual estard supuestamente garantizada
a partir de su acceso al sistema escolar—. Cabe sefialar que estos
planteos de pérdidas y/o recuperaciones de la identidad son ar-
gumentos que circulan desde el sentido comtin, en términos de
esencias sustantivas, y algunas de las presentaciones de este volu-
men problematizan tales categorias.

Los trabajos de Kelly Russo, Gabriela Czarny, Jean Alves, Rosa-
ni Leitdo, Jill Gnade analizan aspectos de las politicas de reconoci-
miento de la interculturalidad en América Latina, especialmente
de los casos de Brasil y México. Estas estuvieron en un principio
ligadas a la gestaci6n de proyectos educativos que contemplaban
situaciones de bilingtiismo; luego se ampliaron abarcando aspec-
tos culturales, con el fin de atender las identidades étnicas, re-
conociendo, al menos en lo discursivo, la igualdad de derechos,
la posibilidad de ejercicio de la ciudadania y ciertas formas de
autonomia. Se pudo evidenciar en estos trabajos que, a pesar del
avance en la legislacion de estos paises respecto al reconocimiento
de los derechos indigenas y la presencia de una retérica que afir-
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i interculturalidad y pluralidad de las politicas educativas, se
an practicas divergentes, que distan de lo que estd garanti-
0 en el plano legal, que reflejan las resistencias de las burocra-
estatales regionales y municipales en operar segin el nuevo
lo de educacién implementado. Tal es el caso, ya menciona-
| que analiza Jill Gnade, sobre los libros didécticos que la Secre-
de Educacion Publica del Gobierno mexicano elabora para
maya-tojolabales. La autora se pregunta si tal material valoriza
conocimientos y practicas de este pueblo y fortalece la identi-
ad cultural o si, al contrario, favorece las relaciones asimétricas
vigentes. También indaga en las imagenes y discursos que el go-
bierno transmite a los nifos indigenas a través de los contenidos,
llamando la atencién hacia un hiperpatriotismo y la transmisién
de estereotipos sobre los indigenas. Tal como el articulo de Jean
Alves subraya, ha persistido a lo largo de la historia mexicana una
tensién entre afirmacion y negacion de la importancia de las len-
guas y culturas indigenas. Por otro lado, en relacién al caso bra-
sileno, las politicas publicas estin orientadas hacia una atenci6n
especifica y diferenciada de los mas de 220 pueblos indigenas que
viven en su territorio, lo cual ha sido resultado de un intenso y
constante proceso de lucha y reivindicacién que éstos empren-
dieron desde la década del setenta del siglo XX. Sin embargo, el
derecho que tienen garantizado de construir y gestionar sus es-
cuelas y proyectos pedagégicos de acuerdo a sus necesidades y
realidades especificas se ve obstaculizado por la inoperancia de
los gobiernos locales con los cuales deben negociar y gestionar
recursos publicos. Kelly Russo muestra, en este sentido, cémo el
proceso de reformas educativas de inspiracién neoliberal, ocu-
rrido durante los afios noventa, redujo la ya limitada prestaciéon
de servicios estatales en Brasil y fortalecié la accién de las ONG
nacionales e internacionales. Las comunidades indigenas, por lo
tanto, han ido buscando diversificar alianzas para evitar su de-
pendencia de los 6rganos estatales. Como consecuencia de dicha
diversificacién, se han visto obligados a enfrentarse con proble-
miticas que han producido un fuerte impacto en las estructuras
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tradicionales de poder: como sefiala la autora, quien habla varias
lenguas, quien posee un mayor nimero de contactos externos o
quien domina el lenguaje de los proyectos que exige la coopera-
cién internacional, tiende a adquirir mayor poder dentro de su
comunidad. También varios trabajos dan cuenta sobre cémo el
Estado elabora politicas publicas para la asistencia educativa de
la poblacién indigena desconociendo sus demandas concretas,
complejas y heterogéneas (principalmente Arce, Coelho, Pereira,
Rosso, Szulc). En el caso de la politica educativa desarrollada en
los tltimos afios por el gobierno boliviano, tratado por el articulo
de Carmen Osuna, observamos la existencia dé un intenso debate
sobre la ensenanza y legitimidad de las lenguas indigenas y los
principios de autonomia, asi como el emprendimiento de trans-
formaciones curriculares necesarias para atender las necesidades
de sustentabilidad de los pueblos indigenas de ese pais. A pesar
de las tensiones que da cuenta Osuna, se evidencia un avance en
la garantia de los derechos de los pueblos indigenas de ese pais.

Varios trabajos abordaron también las diferentes formas en que
la escuela es percibida por los pueblos indigenas, tanto entre diver-
sos pueblos, como los cambios que se producen en las representa-
ciones y discursos de un mismo pueblo indigena, segtin las diferen-
tes situaciones, contextos y perfodos histéricos atravesados. Sobre
todo, los trabajos etnograficos de Gabriela Czarny, Hugo Arce, Ve-
rénica Pereira, Elizabeth Coelho, Kelly Russo y Andrea Szulc, nos
instigan a reflexionar sobre las apropiaciones y los sentidos que la
educacién escolar adquiere para los pueblos indigenas, algunos de
los cuales no se condicen con las politicas gubernamentales. Cabe
llamar la atenci6n que la apropiacién de la escuela por parte de los
pueblos indigenas no solo se vincula a su aceptacion, bisqueda y
demanda por escolarizacién, sino también que se refleja en su re-
chazo y oposicién, como dan cuenta especialmente, los trabajo de
Andrea Szulc y de Verénica Pereira. Los sentidos que la institucién
escolar asume para los pueblos indigenas se desarrollan en una
gama amplia. Esta abarca la posibilidad de que sea asociada al mal
y a la destruccién de la cultura, como apunta Arce para el caso de
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y mbyd-guarani de la provincia de Misiones, en Argentina, hasta
Vista como un medio para dominar los c6digos y conocimien-
Necesarios para el contacto y la relacién con los no—indigenas, y
poder luchar por sus derechos, al mismo tiempo que posibilita
S0 a recursos y bienes de la modernidad (como sefialan Coe-
0y Russo para el caso de los grupos indigenas que ellas analizan,
tonde la escuela representa el espacio de formacién de ‘los nuevos
guerreros’). Arce da cuenta que, a pesar del recelo con el que los
guarani perciben la implantacién de escuelas en sus comunidades,
también justifican esta realidad, destacando la necesidad de domi-
nar la técnica de la escritura. El valor de la escuela es dado princi-
palmente por su funcién de ensefar a leer la lengua nacional, lo
cual es valioso principalmente para comprender los documentos
que les permite defender su tierra, para aprender cilculos que les
permitan tener herramientas para oponerse a la explotacién sala-
rial, ademds de otras razones motorizadas por la idea de movilidad
social. El aprendizaje de la escritura se justifica también por la po-
sibilidad de escribir las propias tradiciones y dejarlas como legado
a las generaciones venideras. Asi, a pesar de la precariedad de la
atencién escolar en la provincia de Misiones, asi como la persis-
tencia de un papel nacionalizador y civilizatorio, Arce da cuenta
que con el tiempo, los guaranies se han ido apropiando de algunos
elementos institucionales y cognitivos, resignificando su uso como
herramienta de negociacién con la sociedad nacional y de promo-
cién de liderazgos individuales. Sin embargo, a su vez, como dicho
autor analiza, sufren un simultineo deterioro de sus condiciones
sociales de vida, con escasa medicién de sus consecuencias.

Debemos destacar un grupo de trabajos que enfocan en la edu-
caci6n superior indigena y en la relevancia que tienen las carreras
y universidades de modalidad especifica e intercultural (como es
el caso que analizan Gabriela Czarny; Rosani Leitio y Julieta Ja-
loma y Aimé Tartaruga), o los programas de accién afirmativa en
las carreras comunes (como analizan Navarrete y Martinez) para
la promocién y creacion de espacios interculturales mds sensibles
a las necesidades y demandas indigenas. Estos autores llaman la
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atencién hacia los desafios que surgen al intentar construir —a
través de estas propuestas— una educacién de calidad equivalente
o mejor que la universidad tradicional; asi como lograr la debida
articulacién y didlogo con la universidad de la cual dependen, al
mismo tiempo, intentando evitar que estas experiencias adquie-
ran el perfil burocrético y verticalizado de otras carreras. En el
caso de Pert y Chile se evidencian politicas contrastantes res-
pecto al reconocimiento y accién educativa sobre las diferencias
culturales, que posibilitan la instauracién de cufas en la expe-
riencia de educacién superior, como lo relata Marcos Villasante
en el caso del primer pais y Canque, Aguirre, Pizarro y Meza para
el segundo pais mencionado. Ambos trabajos describen las ac-
ciones afirmativas desarrolladas en universidades donde hay una
presencia significativa de alumnos indigenas y muestran la posi-
bilidad de generar cambios para una gestién universitaria basada
en la interculturalidad. A pesar de que permanece el desafio de
que dichos programas sean institucionalizados y asumidos finan-
cieramente por la propia universidad. Villasante enfatiza que la
educacion universitaria en el Perti y en especial en la UNSAAC
(Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco, Pert)
no tomo en cuenta la diversidad de su alumnado, por lo que, las
curriculas de ensefianza no tienen contenidos interculturales. El
propone que la variedad de origenes socioculturales de la pobla-
cién estudiantil deberfan convertirse en recursos para la ensefian-
za y el interaprendizaje y los profesores deberian implementar
una metodologia de ensefianza acorde a esas realidades.

Los trabajos de Gabriela Czarny; Julieta Jaloma y Aimé Tar-
taruga; y de David Navarrete y Regina Martinez muestran como
a pesar de que en México comienzan a implementarse acciones
afirmativas para la inclusién de indigenas en la educacién supe-
rior a partir de 2001, no ha impactado en todos los programas de
las universidades convencionales. La invisibilidad de las poblacio-
nes indigenas en la educacién superior contintia presente. Aun-
que las acciones afirmativas han promovido la ‘identificacién’ de
los estudiantes indigenas en IES, atin la discusion es localizada.
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de la identificacion —via la lengua fundamentalmente,
la autoadscripcién a comunidades indigenas— sigue re-
un tema movedizo, tras una larga historia cruzada por
tizaje y de ocultamiento de las identidades étnico—comu-
. Esto implica una constante reflexion sobre los modos
se entienden y utilizan nociones como lengua, cultura e
dad. Para algunos jévenes que participan de programas de
n afirmativa en la universidad, su participacién en los mis-
los ha hecho revalorizar su pertenencia étnico-comunitaria.
los autores mencionados discuten las diversas formas en que
| dcceso a la educacion superior favorece el empoderamiento de
los pueblos minoritarios. También analizan la controversia que
penera el debate acerca de si los indigenas deberian tinicamente
participar de propuestas de educacién superior interculturales y
especificas, o si se deberifa favorecer su ingreso y permanencia en
las carreras tradicionales, comunes a toda la poblacién. Esto es
un tema no resuelto. Estin aquéllos que senalan que seguir mar-

cando las diferencias a través de escuelas y programas ‘para’ in-

dios —llamados ahora interculturales— contribuye a generar mas

exclusion, y frente a ello, los que indican que las opciones univer-

sales —la universidad supuestamente para todos— no ha resultado

en su universalidad la desigualdad en las condiciones de acceso

y permanencia de los miembros de las comunidades indigenas.

Los autores muestran también cé6mo la discriminacién no es un

fenémeno que se viva de manera vertical, como tampoco lo es la

socializacién del conocimiento y la identidad.

3

Sobre la organizacion del libro

Este libro estd organizado a partir de los dos ejes que guiaron
la consigna con la que convocamos el simposio coordinado en
el 53¢ Congreso Internacional de Americanistas: por un lado la
reflexion sobre las transformaciones que provocaron los proce-
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sos de escolarizacién en los pueblos indigenas, implementados a
partir de la conformacién y expansién de los estados nacionales
en el continente americano, y sus impactos en las subjetividades,
valores, costumbres y formas de organizacién. Estos se han ma-
nifestado de formas muy variadas, segun las historias, contextos y
caracteristicas de cada pueblo, y al mismo tiempo se han genera-
do gran diversidad de estrategias de resistencia, por lo que senala-
mos como otro eje de ordenamiento de los textos, el andlisis siste-
matico de las formas y caracteristicas de los procesos de apropia-
cién en sus diversas dimensiones de la propuesta que la escuela
lleva a las aldeas, como asi también los desafios que despliegan las
luchas y reclamos de los grupos indigenas. En ese sentido, varios
de los trabajos muestran cémo en la puesta en marcha concreta
del dia a dia escolar aparecen intersticios que posibilitan acciones
de resistencias, reclamos y redefiniciones.

De esta forma en la primera parte: “Transformaciones e im-
pactos de la escolarizacion”, se sittian los trabajos de:

Laura Rosso, quien analiza los proyectos de escolarizaciéon que
propuso el gobierno nacional argentino dirigidos a tobas, vilelas,
wichis y mocovies a comienzos del siglo XX en el Chaco, regién
nordeste de ese pais.

Hugo Arce desarrolla una revisién histérica del proceso de es-
colarizacion de los guaranies de la provincia de Misiones, Argen-
tina, discutiendo su actualizacion a partir de la implementacién
del Programa de Educacién Intercultural Bilingiie a mediados del
2004 y repensando el papel de la escuela para ese pueblo a la luz
de la etnografia realizada.

Jean Alves analiza la articulacién entre escolarizacion y reco-
nocimiento étnico en Brasil y México, abordando en una pers-
pectiva comparativa las politicas indigenistas de esos dos paises,
desde la revolucién de 1910 en el primer caso y desde la instaura-
cién de la Republica hasta los dias actuales en el segundo. Busca
entender cémo agentes indigenas que pasaron por procesos de
escolarizacion, producidos o apoyados, en la mayoria de las veces,
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N agencias indigenistas oficiales, participan actualmente de
mulacion y ejecucién de politicas publicas orientadas a las
flones indigenas en ambos paises.

O8ani Leitao procura comprender el lugar de la escuela indi-
 dle la formacion del profesor y de su préctica docente como
fumentos de autoafirmacién de la identidad y de la construc-
i de ideologias étnicas, a partir del estudio de los purepecha
lerritorio mexicano y los terena en Brasil. Para eso, describe e
Bpreta los significados de las trayectorias escolares y précticas
centes de algunos maestros de estos pueblos indigenas.

~ Jill Gnade examina el contenido de los cuadernos y libros di-
icticos que el ministerio de educacién en México elabora para
alumnos indigenas, centrdndose en los dirigidos a la pobla-
0N maya, llamando la atenci6n hacia los mensajes y valores que
Vehiculizan.

Julieta Jaloma y Aimé Tartaruga dan cuenta de la experiencia
desarrollada en la Universidad Intercultural Veracruzana con el
fin de construir un modelo educativo diferente al convencional,
donde el didlogo, la equidad y la diversidad cultural, se reflejan en
una estructura organizacional mds horizontal y en la construc-
¢ion conjunta del conocimiento entre los estudiantes, docentes
y comunidad. Analizan también los impactos que esta propuesta

intercultural tiene en las identidades y subjetividades de sus es-
tudiantes.

Regina Martinez Casas y David Navarrete problematizan los
efectos de un programa de accién afirmativa, como es el de becas
de posgrado de la Fundacion Ford, en las trayectorias de las per-
sonas que fueron beneficiadas por dicho programa, analizando
sus trayectorias,

Canque, Aguirre, Pizarro y Meza resefan un programa de Ac-
cién Afirmativa implementado por la Universidad de Tarapac4,
en Chile, en el cual ellos son gestores y docentes, que tiene por
fin garantizar el ingreso y permanencia de jévenes del pueblo
aymara en dicha universidad. Dan cuenta de qué manera las ac-
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ciones desarrolladas impactan en el fortalecimiento identitario y
buen desempeno académico de esos alumnos.

De modo andlogo Marcos Villasante describe el proyecto de
Accién Afirmativa desarrollado por la Universidad Nacional del
Cuzco, en Pert, para acompaiiar las necesidades y demandas
planteadas por estudiantes quechuas, aymaras y amazonicos que
asisten a dicha universidad. Analiza también los impactos de di-
cho programa en la autoestima y orgullo étnico de esos estudian-
tes, asi como da cuenta de las especificidades de las trayectorias
estudiantiles de acuerdo a las caracteristicas de cada pueblo aten-
dido por dicha universidad.

En la segunda parte: “Apropiaciones y desafios de la escolari-
zacién” se encuentran los trabajos de:

Carmen Osuna, quien analiza las demandas de las organi-
zaciones indigenas del oriente boliviano por una educacién in-
tracultural, intercultural y plurilingue y las preocupaciones que
expresan respecto del fortalecimiento de sus organizaciones, la
normalizacién de sus alfabetos, la formacién de recursos huma-
nos y la implementacién de la ensefianza en sus idiomas, todo
ello desde un enfoque de descolonizacién y de construccién de
un proyecto de autodeterminacién.

Gabriela Czarny aborda los muiltiples sentidos que adquiere
la educacién superior para miembros de comunidades indigenas
que estudian en la Universidad Pedagégica Nacional, en Ajusco,
México.

Elizabeth Coelho describe tres situaciones de escolarizacién
de diferentes pueblos del Estado de Marafién: los tentehar/guaja-
jara, los krikati y los ramkokamkra/canela. Estas tres situaciones
reflejan diferentes formas de apropiacién de la institucion esco-
lar. En estos procesos, los pueblos indigenas se colocan en una
situacion activa y representan la escuela como necesaria para su
actuacion en el espacio politico interétnico.

El aumento de la escolarizacién entre la poblacién xacriab4,
motivé a Verénica Pereira a indagar de que modo la presencia
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i escuela interfiere en la vida cotidiana de nifios, jévenes y
liltos en la aldea y de qué manera recrea un nuevo orden que

adifica las relaciones generacionales y la forma de relacionarse
i la sociedad no-indigena.

Kelly Russo luego de presentar un breve recorrido histérico
ot la politica indigenista en el Brasil, planteando cuestionamien-
03 sobre las caracteristicas que tuvo la asistencia educativa hacia
08 pueblos indigenas en dicho pais, desarrolla una etnografia del

tidiano escolar en una aldea del pueblo xavante, en el Estado
le Mato Grosso. Su articulo propone una reflexion sobre el rol
Ictual de la escolarizacién para ese pueblo, teniendo en cuenta el
Mcenario de intermediaciones nacionales, locales y globales que
experimentan.

Andrea Szulc describe las identidades y pricticas de nifios y
Jovenes mapuches de la provincia de Neuquén, Argentina, frente
Al situaciones de clase, en las cuales despliegan una mirada critica
hacia los saberes hegeménicos y las perspectivas estereotipadas
sobre los indios, que transmiten los maestros en el espacio es-
colar. La autora da cuenta de la dindmica de estas interacciones
y del proceso de cuestionamiento y resistencia por parte de los
jovenes mapuches en un contexto de etnogénesis y afirmacion
identitaria.

e

Entre los trabajos que aqui se exponen, se conjugan tanto la
preocupacién por establecer didlogos con la teorfa antropoldgica
y mostrar la riqueza que aporta el tratamiento de esta temati-
ca para profundizar y analizar cuestiones caras a esta disciplina,
como lo son las teorias del contacto interétnico, la construccién
de las identidades y la etnopolitica, la discusién sobre el binomio
tradicion/modernidad, entre otros; como el interés por discutir
las practicas y reflexionar sobre las formas de intervencién que se
desarrollan hacia/con pueblos indigenas. A pesar de no compartir
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todas las posiciones de los autores, valoramos su experiencia de
trabajo y esfuerzo critico y analitico.

Para finalizar, consideramos significativo destacar que esta
publicacién gestada en el 2010, afio en el que se conmemora el
bicentenario de las independencias de los Estados — Nacién de
América Latina, y se enfatizan discursos sobre la igualdad, la li-
bertad y la diversidad de los pueblos que la constituyen, contri-
buye a la reflexién sobre las continuidades y contradicciones no
resueltas respecto al colonialismo que les dio origen. También
aporta a ensayar un balance de las tensiones y desafios ante los
procesos educativos escolares gestados para/por los pueblos indi-
genas mds recientes, haciendo explicitas las contradicciones exis-
tentes entre el discurso normativo juridico, la implementacién de
las politicas educativas y lo que sucede en la cotidianeidad de las
escuelas. Esta publicacion espera contribuir a generalizar un de-
bate amplio, profundo, critico y constructivo sobre los impactos
de la escolarizacion en la vida cotidiana de los pueblos indigenas
americanos, atendiendo a la posibilidad de sugerir pistas para
pensar en propuestas que atiendan las demandas y las realidades
diversas y complejas de los pueblos indigenas contemporineos.
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