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MAESTROS NO INDIGENAS/ALUMNOS
INDIGENAS: ETNOGRAFIAS EN ESCUELAS
URBANAS DE LA PLATA

Stella Maris Garcia, Mariel Cremonesi, Mariel Cappannini

En este capitulo sistematizamos un conjunto de experiencias en escuelas
primarias urbanas del partido de La Plata, provincia de Buenos Aires, a
las que asisten nifios/as de diversas adscripciones étnicas (gom, mocovi,
gitanos) y étnico-nacionales (bolivianos, paraguayos, peruanos). Presen-
tamos el escenario social para el ejercicio del derecho constitucional a la
Educacién Intercultural Bilingiie (EIB) en contextos educativos en que
los maestros se ubican, en general, como identificados con la sociedad
nacional, blanco-mestiza.

Las situaciones que aqui se puntualizan corresponden a registros etno-
grificos y reflexiones analiticas en el contexto de proyectos de investiga-
ci6én realizados en dos escuelas primarias ptiblicas (en adelante: E.P.1, ubi-
cada a nueve cuadras del barrio gom, rumbo este, y E.P.2, a doce cuadras
al sudoeste del barrio gom) situados en barrios que fueron tornindose
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urbanos en los Gltimos veinticinco anos.! En este proceso los contenidos
de las politicas publicas (nacionales y provinciales) junto a los fenémenos
de desplazamientos humanos que éstos alentaron y la profundizacién de
la lucha indigena por los derechos ciudadanos, fueron tensionando de mo-
dos diversos las respuestas de los docentes y las dindmicas socioculturales
de las escuelas.

Este capitulo estd estructurado en cuatro apartados organizados segin
las diferentes estrategias de interaccién que implementamos con los maes-
tros en cada instancia de trabajo de campo. En la primera seccién (Abrir
la puerta de la escucla a los nifios indigenas en la ciudad) presentamos el
acompaiamiento a la presentacién de los gom en las escuelas. En la segunda
(¢Es posible escolarizar los saberes de los nifios indigenas?) analizamos
una experiencia de intervenciéon pedagogica. En el tercer apartado (
contingencia en el nebuloso dmbito institucional) presentamos las con-
tradicciones que fueron surgiendo a lo largo del trabajo de campo en las
escuelas primarias. Desde el contexto de un curso de capacitacién docente
en servicio abordamos en el cuarto apartado (Los saberes de la prictica
docente frente a los nifos indigenas en la ciudad) las representaciones y los
sentidos otorgados por los maestros a la diversidad en el aula.

ABRIR LA PUERTA DE LA ESCUELA
A LOS NINOS INDIGENAS EN LA CIUDAD

En los primeros aiios de investigacién (1992-2004) ingresibamos a la
escuelas de la ciudad de La Plata, con el presidente de la Asociacién Civi
‘Ntaunagq Nam Qom’, acompaiiando a él y otros adultos a dar sus charlas
a ofrecer sus artesanias, a contar por qué habian salido de su Chaco natal
motivando la reflexion con los docentes sobre la presencia gom en la zona
Considerdbamos relevante analizar las instituciones desde la mirada gon
y las respuestas que recibian de sus conciudadanos. Los relatos de los gom
nunca implicaron opiniones con la fuerza desvalorizadora de muchas d
las respuestas que recibian. Algunos docentes cuestionaban al gobierng
de turno que les permitia instalarse en un lugar tan distante del mont
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chaqueiio, con juicios anticipatorios en relacién a que zo van a conseguir
empleo, acd no tienen tierra, ;de qué van a trabajar en la cindad??

Cabe aqui, para el caso de Argentina, seguir a Rita Segato (2007),
quien problematiza cémo el Estado-nacién se relacioné con la diferencia
cultural. La autora plantea que la nacién se construy6 en oposicién a las
minorias, como la poblacién indigena y afrodescendiente. La politica que
s¢ implement6 en el proceso de formacién del Estado persegufa avanzar
con y concretar un “proyecto de limpieza cultural” (Segato, 2007: p. 57)
que consistia en “educar y sanear” para homogeneizar a todos los habitan-
tes del territorio argentino. Los gobiernos que impusieron este modelo de
nacién, basado en el “terror étnico y en el pinico a la diversidad” (Segato,
2007: p. 51), buscaban negar cualquier tipo de diferencia. Este proceso se
llevé a cabo a través de la accién de diversas instituciones estatales, como
la escuela, el servicio militar, la salud puablica, los medios de comunicacién
y otros dispositivos (Segato, 2007; Grimson, 2011). En este marco, el pro-
yecto educativo del siglo XIX tuvo como objetivo principal “civilizar” a
todos aquellos que eran diferentes y no pertenecian al grupo hegeménico,
constituian “otros” a los que era necesario “blanquear” para concretar el
proyecto politico que anhelaba con alcanzar a ser una nacién uniforme y
homogénea. Este proceso es descripto por Luis Enrique Lépez:

Por medio de la lengua europea y de contenidos socioculturales predominan-
temente ibéricos se buscé construir una cultura nacional finica, una sola na-
ciéon y un pais unitario y uniforme (...) se asumi6 un proyecto politico (...) et-
nocida, pues pretendi6 eliminar las diferencias étnico-culturales. (2006: p. 2)

En el caso de la escuela piblica, Segato afirma que “la vigilancia cultural
pasé por mecanismos institucionales, oficiales, desde ir al colegio todos
de blanco, prohibir el quechua y el guarani donde todavia se hablaban”
(2007: p. 51). Es decir, el proyecto politico de nacién consolidado en el
siglo XIX construy6 una percepcion de Argentina como pais blanco, bus-
cando como referente a los inmigrantes europeos venidos de los barcos a
partir de 1880 y que continuaron poblando el pais en diferentes momentos
histéricos. Se construy6 un imaginario hegeménico de Argentina como
ina nacién monocultural, monolingiie, homogénea, caracterizacién que
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se vio reafirmada con las leyes que estructuraron el proceso de formaci®
del Estado y que sistemiticamente negé la presencia y el aporte cultural
las minorfas (Briones, 2005; Grimson, 2011; Tamagno, 2001).

La institucién escolar se constituyé en el dmbito fundamental por
que toda la poblacién debia circular a fin de formarse como ciudada e
(Garcfa & Solari Paz, 2009). Acordamos con Pablo Pineau cuando plan
tea que “la consolidacién de la escuela como forma educativa hegeménie
se debe a que esta fue capaz de hacerse cargo de la definicién moderna d
educacién” (2001: p. 30). Este autor seiiala que, para generar la escuels
se amalgamaron una serie de condiciones y se impusieron nuevas regls
que debfan ponerse en juego para la participacién e identificacion de |
poblacién. Algunas de estas condiciones serian: el docente como ejempl
de conducta, una especial definicién de infancia donde cada nifio se idem
tifica con apellido y nombre, el establecimiento de una relacion asimétri¢
entre docente y alumno, el uso especifico del espacio y el tiempo, la gene
racién de dispositivos de disciplinamiento, la conformacién de curriculos
y pricticas universales y uniformes, el ordenamiento de los contenidos, Iz
descontextualizacién del contenido académico y creacién del contenid@
escolar, la preponderancia del lenguaje escrito sobre la oralidad.

El centro urbano platense, planificado en su construccion y fundado er
1882 segiin valores de la modernidad, del progreso y de la civilizacion,
se consolidé como una capital administrativa para la provincia de Buenos
Aires con salida al rfo. Desde ese momento crecié atrayendo trabajadores
para las dependencias del gobierno provincial, empleados de comercio ¥
distintos servicios, estudiantes, docentes y profesionales que construirian
el prestigio de la incipiente universidad publica.?> Al mismo tiempo, mu-
chas familias se instalaron en la zona debido a las oportunidades que se
abrieron con el funcionamiento del puerto para barcos de gran calado ¥
la industria frigorifica. A su vez, la destileria de petréleo desarrollada a
pequeiia escala durante el siglo XX junto a hilanderfas, carbonerfas, pro-
duccién ladrillera, entre otras, posibilité nuevos puestos de trabajo. La pe-
riferia del casco urbano platense se caracteriz6 también por la produccién
flori-horticola, actividad que contintio acercando migrantes del interior
del pais y de pafses limitrofes (Ringuelet, 2000; Caggiano, 2003).
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El proceso aludido fue perfilando un territorio urbano actualmente ha-

bitado por poblacién étnicamente diversa y con profundas desigualdades
sociales. Los grupos domésticos gom*, diseminados en el conurbano bo-
pacrense protagonizaron, a partir de 1990, una experiencia singular al
' organizarse en una Asociacién Civil para gestionar y conseguir tierra y vi-
vienda en el conurbano de la ciudad de La Plata (Tamagno, 2001; Ibanez
Caselli, 2007); lograron terrenos aptos y la autoconstruccién de treinta y
eis viviendas con un centro de manzana a compartir comunitariamente.
Este proceso concreté derechos coronado, recientemente, por la resolu-
cion firmada con el Instituto de la Vivienda de la Provincia®, mediante

la cual la comunidad gom de La Plata obtiene la propiedad comunitaria

de las tierras donde vive, en el Barrio Islas Malvinas. De este modo, se

acredita la transferencia definitiva de los inmuebles que la comunidad in-
digena ocupa desde el ano 1990, accién que no reviste precedentes en la
provincia de Buenos Aires.

Los pueblos indigenas sobrellevan su existencia en un mundo definido
y apoderado por los “blancos”, hecho que activa la doble negacion de ser
indigena y la necesidad de “manipular” la identidad étnica (Cardoso de
Oliveira, 1971) en los procesos de interacciones interpersonales ante el
desafio de asegurar la asistencia regular de sus nifios a la escuela.® A nivel
de la provincia de Buenos Aires, cabe sefialar que segin el informe de
2013, un total de siete mil setecientos sesenta y cuatro nifios/as indigenas
concurre a establecimientos estatales de Educacién Primaria.”

Para el caso de los gom que viven en el partido de La Plata, Ibaiiez Caselli
(2007) seiala que la mayorfa son bilingies —espaiol/gom—. El uso del
espaiiol se da basicamente por el contacto con la escuela y las fuentes de
trabajo, pero la lengua gom estd vigente tanto a nivel intra-matrimonial
(entre las primeras generaciones de migrantes) como a nivel inter-vecinal.
En el caso de los nifios/as y jévenes, muchos entienden la lengua y son
semi-hablantes (hablan en espaiiol pero entienden la lengua gom'y pueden
expresar parte del vocabulario de esa lengua y armar frases cortas en la
misma) o son bilingiies pasivos (hablan en espanol y entienden la lengua
gom pero no la hablan).
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seric de momentos relevantes para activar espacios de didlogos e interac-
ci(.)ncs que permitieron iluminar instancias viables de ensefianza /aprendi-
zaje a propésito de la diversidad cultural en el aula. Al inicio se apelé a un
cucstiopario que permitié conocer una diversidad de origenes migratorios
y adscripciones étnicas que permanecia oculta: el 50% de la poblacién
escolar provenfa del interior del pais, tenfan contacto con otras lenguas

(quechua, aymara, guarani, gom) y expresaban su vinculacién cultural con
pucblos indigenas.®

Desde los primeros relevamientos, nuestros interlocutores valoraban en
todos sus dichos el aporte positivo de la escuela, consideraban neces:
¢ imprescindible la escolarizacién, aun cuando narraban episodios de dis
criminacién y la prohibicién de usar la propia lengua materna en el espaci
escolar. Afirmaban que el paso por la escuela les sirvié como refere i
para conseguir mejor trabajo, aprender a hablar y a leer en castellan®
hacer cuentas y, en este sentido, consideraban que también seria qtil a su
hijos; coincidfan en la importancia de que los nifos hablaran el caste
y la lengua gom sin tener vergiienza de hacerlo y esperaban una ed
ci6n intercultural bilingiie, que los respetara y les permitiera desemp el
plenamente los deberes y derechos como ciudadanos argentinos (Iba
Caselli et 4l., 2004). En este sentido, vale subrayar que en la escuela 1
sélo se da “un proceso de reproduccién de relaciones sociales y de podi
objetivas, correspondientes a los intereses de las clases dominantes, sil
que ademds, se dan procesos de apropiacion de la cultura, asi como
resistencia y de lucha, que son también parte esencial de la trama sod
cotidiana” (Rockwell, 1995: p.30), sin embargo, para ¢l caso que &
ocupa, esa lucha encuentra barreras dificiles de derrumbar.

Un evento organizado desde una pretensién de didlogo intercultural se
dio en 2005 cuando se realizé el acto de fin de curso con palabras de bien-
nida en espafiol, gom, quechua y guarani; se canté el himno en espaiiol
s¢ lo escuché en guarani; en 2006 se realizo en el patio de la escuela un

siyo —quechua- y Argentina. El punto de inicio fue valorar la educacién
Intercultural como una dimensién de lo posible (Barabas, 2006). La es-
uiela abrié sus puertas, sus docentes se animaron al encuentro, a escuchar
¥ dialogar, asi lo expresaba su directora en el acto escolar:

Me piden que sea breve, y creo que estd casi todo dicho, pero era importan-
te que la senora vice dirvectora y yo estuviéramos acd dando también nues-
tra humilde opinién y nuestro aporte a esto que hemos compartido, muy
extrano, distinto, hermoso. Bienvenida nuestra comunidad, bienvenido
este descubriv de parte nuestra que ustedes estaban y tenian tanto para
darnos, y los necesitamos, necesitamos de la sabidurin de su cultura para
nutrirnos, no solamente es ensenar historia, contar la verdadera historia
Y rescatar de la memoria lo que estaba callado, sino también es decir qué
hacemos y para Adonde vamos, y ese camino necesitamos recorrerlo juntos
por eso es importante este encuentro.

;ES POSIBLE ESCOLARIZAR LOS SABERES
DE LOS NINOS INDIGENAS?

En la escuela E.P.2 se implementé un proyecto enmarcado en el I
grama de Educacién Intercultural Bilingiie del Ministerio de Educaé
de La Nacién.® En él participaban profesoras de ciencias de la educad
psicopedagogas, antropélogas, comunicadoras, maestras/os y direct
de la escuela involucrada. Frente a las representaciones escolares desw
rizantes acerca de las capacidades socio-cognitivas de los nifios/as péi
necientes a comunidades indigenas y/o grupos familiares migrantes
diversas regiones del pais y de pafses limitrofes, el proyecto apuntat
promover un trabajo en red entre docentes, directivos, representante
comunidades y profesionales realizado en capacitaciones referidas a @
cacién intercultural, plurilingiiismo, movimientos migratorios en la reqh
pensamiento y cosmovision indigena. De este modo, se produjeron |

(Nota de campo, 11/10/2006)

lste conjunto de acciones fue posible por la construccion colectiva de
wentes/equipo de intervencion pedagogica, encontrandonos semanal
liente para generar espacios de conocimiento, problematizando la diversi
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dad cultural desde el aula y con la comunidad; interviniendo desde el ares
elegida por el maestro (lengua, historia, geografia, ciencias naturales). £
través de la organizacién de jornadas mensuales se proponian inte n
bios, analisis de temdticas para abordar la diversidad cultural: los idioma
originarios presentes en muchas de las familias de los alumnos/as (gom
guarani, aymara, quechua); los procesos socio-histéricos regionales qu
precipitaron las migraciones; la narracién oral como medio para fortalece
la comunicacién y la oralidad; la re-significacién de los actos escolares
la relacién entre culturas, pensamiento y cosmovisiones. En esas jorna
das, asi como en talleres con los nifios, cooperaron educadores aymara
quechuas, referentes de la comunidad gom cercana a la escuela y alguno
familiares de los ninos/as.

En la voz de una de las docentes involucradas podemos afirmar que ¢
desarrollo del proyecto, mientras durd, facilito el aprendizaje del vals
de la oralidad, fue un espacio de interaccién que facilité la aceptaciéon
reconocimiento entre pares, con los alumnos y la comunidad. Esta expe
riencia escolar fue relatada por los/as docentes en un espacio de la Feri
Nacional del Libro y en el marco de un Encuentro de Interculturalidad*®
ambas instancias facilitaron el reconocimiento propio de los/as docentes

do de los propios saberes de los nifios/as. Pero, ;qué sucedié luego di
finalizado el proyecto, qué marcas dejo en esa escuela y/o en los maestro
que permanecieron en ella? Nos encontramos con una heterogeneidad de
situaciones, cada una de ellas merecerfa un andlisis particular pero, aqui
subrayaremos que en la memoria institucional no hubo proposiciones
que tendieran a replicar lo trabajado, tampoco los maestros accionaron
como multiplicadores en un sentido colectivo. En los afios siguientes, €l
seguimiento etnogréfico de carteleras, actos y pricticas escolares, puso en
evidencia las contradicciones del campo educativo y la complejidad para
consolidar el derecho a la educacién intercultural bilingiie para los nifios
indigenas urbanos, que un principio parecia haberse instaurado.
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LA CONTINGENCIA EN EL NEBULOSO AMBITO INSTITUCIONAL

Durante el 2006 ingresamos a otra de las escuelas de la zona oeste, la
E.P.1 hecho que habfa resultado amable en términos de las formalidades:
reunién de presentacién del proyecto de investigacién con los directivos
y docentes de ambos turnos, mucha cordialidad e interés. La discontinui-
dad de nuestro trabajo de registro etnogréfico escolar durante el segundo
aio pudo ser remediada en el 2010 cuando al reiniciar el trabajo de cam-
po recibimos el pedido expreso, por parte de las nuevas autoridades, de
una devolucién en relacién a las actividades de investigacién desarrollado
previamente. Planificamos encuentros-taller sobre la problemdtica de la
diversidad /desigualdad sociocultural en esta escuela con estrategias que
pudieran ser replicadas con los alumnos. En la presentacién, surgi6 el si-
guiente didlogo que remite a la entrada a la escuela, dos afos antes:

Investigadora: — Cuando te conoci estabas en 6°, recién entrabas a la
escuela, ;no?

Maestra: —S¢

I: — ... Me querian mandar con vos y nunca supe lo que habia pasado ya
que no logre observar en tu aula.

M: — Clavro... ahbbh!!!!

I: — Algunas docentes me decian: vos tenés que ir al grado de esa maes-
tra porque ahi hubo casos de discriminacion

M: — En realidad habia todo un conflicto con los nenes pevo mds refe-
rido a los migrantes bolivianos. Muchas nenas eran de la comunidad
boliviana, entonces era notable la difevencia entre los nenes de acd, en
cbmo se juntaban entre ellos, y la discriminacion todo el tiempo presente.
Al principio la cuestion era mds dialogada: es boliviana, y bueno, qué
tiene, es boliviana, nacié en Bolivia. Y después ya era un poco autoritario
de mi parte: vas a pedirle disculpas, porque les decian todas las cosas que
se imaginan, sobre todo a las nenas.

(Nota de campo, septiembre 2010).
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Este didlogo ratifica que la diversidad cultural se manifiesta como com-
plicacién en las relaciones escolares, y preocupa cuando aparece violentada
por discriminacién entre los nifios pero no es problematizada desde la
ensefianza-aprendizaje en el aula. Estar en la escuela nos fue advirtiendo
rdpidamente que la dindmica cotidiana funciona cargada de contingen:-
cias que demandan soluciones sobre la marcha y que el encuentro-taller
también entrarfa en esa vorigine. Aunque acordado con antelacién,
realizacién fue fortuita, ya que a las maestras que iban a participar les
fueron asignadas otras actividades para ese dia y quienes asistieron fue pot
voluntad al tener una hora libre.

importante lo que ¢l sabia. Obviamente que pasar diez anos de su vida
fuera de una institucion y después entrar a una, era algo muy fuerte.
Entonces, frenarlo o ponerle una traba, hacerlo repetir y dejario fuera del
Jrupo, para mi no tenia razon de ser, entonces paso.

(Nota de campo, septiembre 2010)

La docente estaba poniendo en cuestién el modo de evaluar, de tomar
en cuenta los distintos aprendizajes que sus alumnos lograban y que po-
sefan un cardcter personal. Esta situacién, que segiin su mirada se exten-
dia a todos los alumnos, no sélo a los gitanos, nos lleva a problematizar
las formas en que la escuela puede efectivamente trabajar con la diversi-
dad social y cultural, punto que constituye a nivel institucional una de

las dificultades que observamos en las escuelas de la zona (Cremonesi &
Cappannini, 2009):

En el curso de este encuentro la diversidad de lenguas propias de lot
alumnos no se expreso como tema relevante; si, en cambio, los problemas
en el aprendizaje de los contenidos entre los nifios gitanos. Las docente
contaron que muchos nifios/as de familias bolivianas asistian a la escuel
(en uno de los cursos, la mitad eran bolivianos) asi como también estab
ocurriendo la escolarizacién de nifos/as gitanos, que era algo que defini
tivamente habfa impactado en el trabajo en el aula, dado que para mucho
de esos nifios, desfasados en edad para la gradacion escolar, éste constit :
el primer contacto con una institucién educativa y por tanto con la forma
lizacién de los conocimientos. En relacién con esto, una de ellas sefialabs

I: —;Lo planteaste en gabinete o en direccion, o fue una decision tuya?

M: —No, el que pasa [de grado], pasa, y si alguien me dice que no, pasa
gual... (risas). En general esas cosas juegan en la promocion, pero al re-
vés, en general nadie te va a decir que no pasen, eso no va a ocurriv, no va
a venir la dirvectora y te va a decir no, mira, que no pase. No, al contra-
710, 51 vos de treinta chicos querés dejar diez, te van a decir como diez?! A
veces, cuando vos lo pasasy la maestra que va a tener no vas a ser vos, eso
influye para que repita ese proximo ano, y tal vez no se tenga en cuenta.

Maestra: —Al ser mdsgrande tiene otras estrategias para aprender; g
son propias de su vida, y el tema de escolarizarse y tener que pasar tod
esos saberes a algo mds formal, vos lo ves como luchando todo el tiemp
Por ejemplo él sabe sumar, por [manejar] plata, y tener que verlo en #
ESqUEMA EN UNA CAYPELA, EN UN CUAAETNO, cuesta mucho, y & veces tan

‘ (Nota de campo, septiecmbre 2010)
bién al evaluarlos...

De este modo, podriamos hablar de un circulo donde se replican las in-
tenciones individuales, pero no lineas de accién institucionales. Registra-
mos cierto desconocimiento por parte de los docentes de las normativas
educativas en materia de derecho a educaci6n intercultural (Cremonesi &
Cappannini, 2011). Y, en el mejor de los casos, ¢l reconocimiento de que

Nno constituye un punto prioritario a la hora de la planificacién anual de
las actividades en la escuela:

Investigadora: —;Y cémo hacen ustedes desde su rol de docentes par
compaginar estos dos saberes? Este saber formal, de la escuela y el que
chico trae de su casa, de su grupo doméstico, de su socializacion... ;com
es al final, vale o no vale?

M: —Yo con todo nene que tuve esto lo tenia en cuenta. Por ejemplo a l

hora de promocionarlo o no a segundo grado, pasé porque para mi et
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, 2007), que expresaba en primera persona las experiencias de una maes-
y su relacion con el guarani, se abria el debate entre los presentes en el
imer encuentro. Los maestros/as comentaban entonces cémo el sistema
tlucativo prohibia a sus alumnos hablar su lengua materna, colocando el
stellano como la lengua permitida y vilida; c6mo la escuela se encontra-
M fucra de la realidad, en tanto los chicos no entendfan bien el castellano
la docente no entendia bien el guarani. Y cémo la maestra a pesar de la
hibicién, decidia —finalmente— aprenderlo y hablarlo en el aula, en un
toceso de reconocimiento de su propia historia en relacién con esta len-
ua (que se hablaba en su casa de la infancia pero se silenciaba).

Creo que a veces la demanda que tenemos del estado, del sistema...
tanta cosa hace que algunas cuestiones que son importantes como
terculturalidad uno no se detenga a pensar... o piense en como la v
trabajar (...) [al] preparar el proyecto de la institucion yo creo §
siquiera me he sentado a hablar con la directora de ese tema.

(Vice directora E.P. 2, junio de 20

A partir de nuestras observaciones en el &mbito escolar, barrial y
charlas y entrevistas con docentes, los distintos sentidos e interpretaciol
en torno a la educaci6n intercultural se articulan con perspectivas ind!
dualistas o particularizadoras, y también morales (tolerancia, no discré
nacién), de manera contradictoria con la perspectiva de derechos. En €
punto, compartimos la idea de que

La fuerza de este relato posibilité que fueran apareciendo narraciones,
nécdotas, recuerdos, opiniones que todas/os querfan contar. Esta carac-
stica de querer expresar y mostrar a los demds la propia tarea ha sido
epistrada también en otros cursos asi como en la actividad de devolucién
iencionada en el apartado anterior. Apreciamos esta necesidad de con-
ar, ante la falta de espacios y tiempos destinados a una reflexién sobre la
rictica docente cotidiana. La formaci6n y capacitacién de los maestros
deberia incluir también un momento para ejercitar la reflexividad en un
tido antropolégico, transformando esos sentimientos y experiencias,
»s saberes de los maestros, en materia de andlisis tedrico que permita
olver a mirar la préctica docente en términos metodolégicos renovados.

No se ha analizado suficiente cémo se interpretan necesidades, derechos, iden
dades y acciones al interior de las instituciones [como la escuela], cémo se i -
poran institucionalmente los discursos cientificos [acerca de la intercultura
y los consensos sociales, y cémo son procesados los conflictos expresados
interpretaciones en oposicion. (Llobet, 2011: p. 10)

Algunos maestros acordaban en que un denominador comiin entre sus
umnos, caracterizados principalmente como bolivianos y paraguayos,
2 la vergiienza de hablar otra lengua frente a ellos o a sus pares. Ante
gsto, una maestra expresaba:

LOS SABERES DE LA PRACTICA DOCENTE FRENTE
A LOS NINOS INDIGENAS EN LA CIUDAD

La realizaciéon de un curso de capacitacién destinado a docentes y |
bliotecarios de Educacién Primaria Basica del Partido de La Plata, durag
2013, permitié una nueva aproximacion a los sentidos y rcprcscntaci_
de los maestros en torno a la diversidad cultural presente en las aula
Entre los objetivos planteados se proponia la generacién de espacios |
reflexién y de estrategias para el acompanamiento de los docentes q
atendfan poblaciones indigenas, acercando herramientas tedrico-metode
l6gicas que permitieran reflexionar acerca de la diversidad cultural pal
luego trabajar con los alumnos.

Yo creo que a veces no es tanto por la vergiienza sino porque no les damos
la oportunidad... ellos [los alumnos] vienen con el temor y nosotvos [los
docentes| no es que nos tomamos el tiempo para dedicarnos, a ver qué que-
rés decir... [Tendriamos que| mostrar desde nuestro lugar ser un poquito
ms amenos con ellos, que lo que ellos nos dicen estd correcto, como lo que
nosotros les decimos también estd correcto, lo que pasa es que no nos enten-
demos. .. ellos, yo creo que mds que vergiienza, encuentran una barvera. ..

En este caso, el tema de la lengua fue central desde el comienzo! (Nota de campo, mayo 2013)

A partir de una lectura disparadora (de fragmentos extraidos de Gandul
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En este fragmento aparece clararente la contradiccion, todo estd ca
y sin embargo, no hay comprension. Aunque el hacer del maestro p
nezea en el discurso como correcto, la idea de la barrera lo coloca e
si6n. Hay aquf una mirada critica sobre la tarea cotidiana, que pa
operar como un problema. Luego, algunas voces sefialaron caracterf
de los nifos como obstaculizadoras: ellos también son muy timidos, e
diftcil, hablan bajito, para adentr. Y entonces, s concluyd, son |
cosas, casi como si se tratara de repartir las culpas.

A menudo, la mirada sobre los otros-alumnos articula una serie d
cursos de distintos momentos historicos de la relacion entre el estad
cional y la sociedad civil (Carli, 2012), en que la idea del acceso masi
escolaridad como derecho (por ejemplo, por parte de los socialistas y
quistas de principios del siglo XX) se combina con concepciones mora
vinculadas con instituciones como la Iglesia Catdlica en torno al debe
nifio de permanecer en la escuela o en instituciones especiales para
dado. Pero también con los discursos politicamente correctos del
a las diferencias, posicionados desde un enfoque multicultural vine ¥
con el neoliberalismo de finales del siglo XX, en ¢l sentido de pe
cada pueblo o grupo con su cultura, con su lengua, como entes cerra
Afirmaciones que se desprenden particularmente del discurso estatal §
algunos organismos internacionales, tal como sefiala Walsh (2007).

En efecto, los proyectos presentados para seguir trabajando esta prok
matica desde las escuelas (que se pzdian a modo de evaluacion del ¢
evidenciaron la primacfa de miradas romdnticas y politicamente correct
sin apropiacién de planteos teéricos que llevaran a reflexionar sobre
genocidio que sufrieron los pueblcs y el saqueo de saberes ancestrales
produjo el conocimiento cientifico. En general, se apelaba a manifest ci
nes relacionadas con pricticas/creencias culinarias o del lenguaje pero €
modo aislado, sin propuestas de articulacion con lo colectivo. Este Gltim
constituye un valor ensamblado con la solidaridad pero que la escuela,
ritmo del desarrollo socioecon6mico, ha ido dejando de lado a favor d
consumo individual e individualizante.

A pesar de esto, la pregunta porla comprension que estd implicita en l§
palabras de la docente (lo que pasz es que no nos entendemos, y entonces,
:por qué no nos entendemos? y ¢como podriamos llegar a hacerlo?) es ung

| &2
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\ta por la interaccién, por las condiciones desiguales de esa interac-
‘en definitiva por la interculturalidad en el sentido de relacion entre
, no como simple contacto, sino como intercambio en condiciones
Idad, buscando poner en prictica el establecimiento de didlogos
tales.

4 docente continuo la reflexion:

veces la discriminacion que sufren hace que ellos no se animen a hablar
) el quarani eva como una especie de pecado hablarlo, y cuando uno lee
o [refiriéndose al fragmento disparador del curso] se da cucnta hasta

¢ punto liega la probibicién... hasta dénde lega el hecho de que esti
wal, que basta ella [la maestra del texto] dice que en su familia se habla-
W y clla no sabia, o sea que ni su familia se lo ensend a ella... aprendid
odo, el castellano, jpero no aprendid lo de su casa!. Asi que tienen mucho
¢ ver los actos discriminatorios.

(Nota de campo, mayo 2013)

estaba estableciendo un paralelismo entre la historia de la maestra

il texto disparador y la de los nifios, colocando la figura del docente
pmo situada desde otro lugar: atravesada por una historia y unos cono-

ientos que desarticulaban la homogeneidad y la jerarquia de que estd

pvestido este polo de la dicotomia (docente-alumno). De aqui, la misma
Jocente pas6 inmediatamente a pensar en su experiencia con los alumnos:

Yo trabajé también un tiempo en esa escuela [E.P. 2] y hubo un grupo de
maestros que fueron a visitar con los directivos, el barrio toba y acercarse.
Y cuando ellos vieron que los maestros y que la directora iban, se acer-
caron @ contar su bistoria y @ mostrar sus cosas, entonces ya era distinto,
hubo otra relacién (...) uno como docente tiene que tener una actitud
abierta bacia todo, tener un acercamiento hacia el otro, me refievo a los
chicos y sus familias porque uno no es la verdad absoluta y para llegar a
algo hay que acercarse.

(Nota de campo, mayo 2013)
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DESAFiOS ABIERTOS El derecho a una EIB, ganado a partir de la lucha de los pueblos indi-
enas, requiere de la urgente puesta en prictica en todos los 4mbitos de
educacion formal. El trabajo etnogrifico llevado adelante por nuestro
Juipo nos permite subrayar que la heterogeneidad de la poblacién en
escuelas urbanas, con toda su complejidad, estimula a los maestros/
a afrontar prejuicios, a revisar la historia, la geografia, la matemitica

la lengua escolarizada, a problematizar la evaluacién como mecanismo

La presencia indigena en la ciudad interpela de forma desigual a I
docentes de las escuelas urbanas. Los materiales pedagégicos disponible
aun ubican a los pueblos indigenas en un pasado remoto, apegado a pra
ticas y creencias ancestrales, sin lengua ni historia. La investigacién qu
venimos realizando muestra evidencias de la imposicién monolingiie ¢
la escuela soslayando el rol de las lenguas otras en la estructuracion de l¢ rmal y a redefinir las relaciones escolares. Estimulacién que invita a fo-
conocimientos respecto al espacio, las magnitudes, las cosmovisiones, izar en la propia prictica docente, para buscar alli sentidos de identifi-
naturaleza, la alimentacién. Hablar de modos otros implica “tomar di kion con el otro y de produccién de conocimientos bésicos que activen
tancia de las formas de pensar, saber, ser y vivir inscriptas en la educacion escolar con base en una dialéctica intercultural.
a modos alternativos, sino a ellos asentados sobre las historias y expe
cias de la diferencia colonial” (Walsh, 2010: p. 92).

Entendemos a la escuela como territorio en disputa en el sentido |
“grupos ¢ individuos que pelean por preservar, quitar y acrecentar contl
y poder” (Milstein, 2009: p. 4). Territorio alude a apropiaciones del
pacio, vinculado especialmente con la identificacién en relacion con el
conocimiento (Segato, 2007); es ¢l espacio social en el que se desplicg
de modo complejo, contradictorio, dialéctico, representaciones y précti
que acttan en el proceso de reconocimiento de la diversidad. Constit
asf, un nicleo de tensiones politicas, de intereses diversos que mold
formas de accién tanto individual como colectiva. En este context
lugar que acordamos en las escuelas como antropélogas estuvo sigh
por el sentido que daban a nuestra presencia en torno a la diversidad
tural: a menudo nos referenciaban como las de interculturalidad, ok
como quienes podfamos resolver la discriminacién entre los chicos.
este modo, la diversidad cultural aparecia fuertemente vinculada ¢@
discurso cientifico, al asociarse a la figura del experto, particularments
la institucién educativa que habia participado en experiencias de trab
sobre el tema. La concepcién de la diversidad como problemitica (
se manifiesta a partir de la discriminaci6n), configura un nicleo fu
sentido que nos lleva a repensar en los modos en que se construyet
temas que conforman la agenda educativa y la llegada que ese dis
cientifico tiene en la escuela. ;Qué ideas estin circulando en torno @
diversidad més alld de los saberes académicos o a partir de ellos?

Entre 2006-2014 desarrollamos proyectos de investigacién acreditados en el Progra-
ma de Incentivos a la Investigacién de la UNLP, en establecimientos primarios piibli-
¢os del oeste de la ciudad de La Plata, que reciben poblacién infantil culturalmente
heterogénea.

En cursiva colocamos las palabras de nuestros interlocutores.

kin 1890 se cre6 la Universidad de Estudios Superiores de la provincia de Buenos
Aires, que se nacionalizé en 1905.

Ampliar con Miller (1979); Tamagno (2001); Gordillo (2006); Ibaficz Casselli
(2007).

- Organismo dependiente de la Subsecretarfa Social de Tierras, Urbanismo y Vivienda.

Ver Articulo 75. Inciso 17 de la Constitucién de la Nacién Argentina (1994). Ley de
liducacién Nacional N° 26.206 (2006). Ley de Educacién N° 13.688 dc la provincia
tle Buenos Aires (2007).

Matricula Censal 2012 de Pueblos Originarios, Programa Educacién Intercultural de
la Subsccretaria de Educacién de Buenos Aires.

‘Diversas voces...entrelazando diversas culturas’. Area de Proyectos pedagégico-ins-
titucionales. Equipo Interdisciplinario de Educadores Identidades. Marzo 2005-di-
viembre 2006.

A partir de este primer cuestionario se generé el documento ‘Relevamiento de datos
sobre diversidad sociocultural y lingiiistica en la escuela’,

) Carmen de Patagones, 2006.

: I'ropuesta de formacion en servicio a docentes de La Plata, Berisso y Ensenada (Mu-

seor de Ciencias Naturales de La Plata-Programa de Educacién Plurilingiie e Intercul-
tural de la Direccién General de Cultura y Educacién Bs As).
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bia S. & Solari Paz, V. (2009). “Investigar la escuela: desafios desde la

\tropologfa”. En Tamagno, L. (coord.): Pucblos indigenas. Intercultu-

idad, colonialidad y politica (165-189). La Plata: Biblos.

wlillo, G. (2006). En el Gran Chaco. Antropologias e Historia. Buenos

ires: Prometeo.

mson, A. (2011). Los limites de la cultura. Critica de las teorias de la

dentidad. Buenos Aires: Siglo XXI Editores.

ez Caselli, A.; Alaniz, M.; Gémez, J.; Fernindez, T.; Rojas, A.; Alegre

' & Medina L. (2004). Reflexiones para una propuesta educativa para

s comunidades toba migrantes en la provincia de Buenos Aires, Ar-

entina. En Solis Fonseca, G. (comp.): Cuestiones de lingiitstica general

pdnica y aplicada. II1 Congreso Nacional de Investigaciones Lingiits-

ico-Filolégicas (459-482). Lima: GTZ-Proeib Andes-UNMSM-Fondo

iditorial.

bificz Caselli, A. (2007). Lengua ¢ identidad en el camino de la mi-

qracién de indigenas tobas: una perspectiva interdisciplinaria. (Tesis de

Doctorado, Universidad Nacional de La Plata).

Lopez, L. E. (2006). Desde arriba y desde abajo: visiones contrapues-

tas de la Educacién Intercultural Bilingiie en América Latina. Aula

Intercultural. Recuperado de http://www.aulaintercultural.org/spip.

php?articlel311

Llobet, V. (2011). Un mapeo preliminar de investigaciones sobre infancia

y adolescencia en las ciencias sociales en Argentina desde mediados de la

década de 1990. Kairos, Revista de Temas Sociales, 15 (28), 1-20.

Miller, E. (1979). Los tobas argentinos. Armonia y disonancia en una sociedad.
México: Siglo XXI Editores.

Milstein, D. (2009). La escuela, territorio urbano en disputa. Cuadernos
del Ides, 15, 1-32.

Pincau, P.; Dussel, I. & Caruso, M. (2001). La escuela como maquina de
cducar. Tres escritos sobre un proyecto de la modernidad. Buenos Aires:
Paido6s.

12. A partir de una encuesta que se propuso como actividad de los docentes |
alumnos a lo largo del curso, pudimos constatar en la puesta en comiin quc-'
tercio y la mitad de los alumnos de cada grado eran hablantes o cntcndi;n algu
lengua distinta del castellano (guarani y quechua principalmente). L
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Capitulo 4 | N

MAESTROS INDIGENAS EN LA
PROVINCIA DE SANTA FE

Maria Claudia Villarreal, Maria Eugenia Martinez

El presente capitulo es una aproximacion a la realidad que atraviesa el
quchacer de los maestros indigenas/idéneos en la provincia de Santa Fe.
Para dar cuenta de esto, partimos de trabajos de investigacién generados
¢l marco del Programa de Antropologia y Educacién del CeaCu-UNR
dirigido por la Dra. Elena Achilli. La perspectiva que sustenta esta labor,
en términos epistemolégicos y metodolégicos, parte de un enfoque so-
cioantropolégico que aborda procesos escolares formales y no-formales en
sus diferentes cruces contextuales, vinculados éstos, tanto a aquellas tra-
mas préximas como son los modos de configuracion de relaciones sociales
¢n determinados recortes socio-espaciales, como de sus integraciones en
coyunturas histéricas y su relacién con dindmicas hegeménicas mayores.
lin este marco, la mirada etnografica, entendida en tanto relacién entre
teorfa y trabajo de campo de tipo cualitativo, posibilita ir develando las




